
 Η εκ�αίδευση στο Βυζάντιο: ∆ιδακτική Αξιο�οίηση του σχολικού 
εγχειριδίου στο ∆ηµοτικό Σχολείο µε τη µέθοδο Project 

ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Στην εργασία µας επιχειρείται η αξιοποίηση µε τη µέθοδο Project των διδακτικών ενοτήτων του σχολικού 
εγχειριδίου Ιστορίας του ∆ηµοτικού σχολείου, µέσω των οποίων γίνεται η παρουσίαση της εκπαιδευτικής 
βυζαντινής πραγµατικότητας. Πρόκειται για µια προσέγγιση, που πέρα από τη γενικότερη παρουσίαση της 
µορφής του εκπαιδευτικού θεσµού στο παρελθόν, οδηγεί και στην αποκάλυψη των όψεων της βυζαντινής 
καθηµερινότητας στο πλαίσιο της σχολικής τάξης. Και τούτο εκκινώντας από τις εµπειρίες των σηµερινών 
µαθητών και µέσα από τις αναγκαίες συγκρίσεις σχετικά µε τις συγκλίσεις και αποκλίσεις, που υφίστανται µεταξύ 
του τότε και του τώρα. 

Στην παρούσα ανακοίνωση µας απασχολεί ειδικότερα η προσέγγιση των εξής ερωτηµάτων: 

�  Πώς αξιοποιείται διδακτικά το περιεχόµενο των διδακτικών ενοτήτων περί εκπαιδευτικής 

πραγµατικότητας µε την υιοθέτηση της µεθόδου Project; 

�  Πως επιτυγχάνεται η ανάδειξη των συγκεκριµένων πτυχών της εκπαιδευτικής καθηµερινότητας;  

�  Ποια διδακτικά µέσα χρησιµοποιούνται και γιατί; 

�  Ποιο διδακτικοί χειρισµοί γίνονται; 

�  Ποια διδακτικά στάδια υιοθετούνται και τι διδακτικές παρεµβάσεις γίνονται σε καθένα από αυτά; 

�   Ποιο είναι το αναµενόµενο διδακτικό αποτέλεσµα και µαθησιακό όφελος για τους µαθητές; 

ABSTRACT 

   In this paper we try to approach didactically with the use of project’s method the units of Primary 
School History textbook that present the education in the Byzantium. It’s about an approach that apart from the 
presentation of the general form of the educational institution in the past, it also guides us to the revelation of 
aspects of the Byzantine daily classroom routine. So, by the use of this didactic method we start from the students’ 
experiences and we step helping them to do all the necessary comparisons about the convergences or divergences 
that exist between today and past.  

   In this paper we especially try to respond the following questions:  

�  How the content of educational reality units could didactically be developed by the use of project method? 

�  How it is achieved the appearance of concrete aspect of Byzantine daily educational routine? 

�  Which didactic ways are used and why?  

�  Which didactic manipulations are being used? 

� Which didactic stages are chosen and which didactic treatments are being to every one of them? 

�  Which are the didactic outcomes and learning benefits for the students?   

1. Εισαγωγικές Παρατηρήσεις 

Η ιστορία αποτελεί τη γνώση του ανθρώπου για το παρελθόν του αλλά και τη διαδικασία 
της έρευνας, που οδηγεί σε αυτή τη γνώση. Η πρώτη ουσιαστική επαφή του πολίτη µε την 
ιστορική γνώση συµβαίνει κατά την παιδική ηλικία και γίνεται, κυρίως, στο πλαίσιο της 

σχολικής φοίτησης. Εκεί, η ιστορική γνώση διδάσκεται συστηµατικά µέσα από το γνωστικό 
αντικείµενο της Ιστορίας, που αποτελεί αυτόνοµο µάθηµα του Αναλυτικού Προγράµµατος. 
Πρόκειται για τη σχολική ιστοριογραφία, που αποτελεί συνειδητή επιλογή συγκεκριµένων 

θεµάτων από τη «συνολική» Ιστορία, που εµπεριέχει τη δράση των ανθρώπων στο χωροχρόνο 
κατά τη διάρκεια των αιώνων της ύπαρξής τους στη γη.  

Η διαµόρφωση της σχολικής ιστορίας έρχεται ως το αποτέλεσµα της συζήτησης των 
ιστορικών επιστηµόνων, των παιδαγωγών και της πολιτικής εξουσίας, που έχει υπό την ευθύνη 
της τη διαµόρφωση των εκπαιδευτικών πραγµάτων της χώρας µας. Και οπωσδήποτε το τελικό 
ιστορικό προϊόν, που διοχετεύεται στα σχολεία δεν εκφράζει την ιστορική αλήθεια, καθώς δεν 
παρήχθη κατά ουδέτερο – αντικειµενικό τρόπο. Μάλιστα, η ιστορική γνώση σηµασιοδοτείται, 
κυρίως, από την προσπάθεια ανάδειξης της εθνικής ιστορικής πραγµατικότητας ενός λαού 
(Κουλούρη, 1988 – Λιάκος, 1994) και της διάρκειας στην ιστορική του διαδροµή. Επίσης, στην 
ιστορία προσδίδεται συχνά µια διδακτική διάσταση (Βέικος, 1987), καθώς προσδοκάται ότι θα 
συµβάλλει στην κατανόηση κι επεξήγηση των προβληµάτων του παρόντος µε βάση το 
παρελθόν, όπως και στο να οδηγήσει στον αποτελεσµατικότερο σχεδιασµό του µέλλοντος λόγω 
της πληρέστερης, ακριβώς, γνώσης του παρελθόντος. 

Όλα τα ιστορικά γεγονότα, που διδάσκονται στηρίζονται σε πηγές. Ο τρόπος, όµως, της 
παρουσίασής τους από το δάσκαλο και της εµπέδωσής τους από τους µαθητές εξαρτάται, σε 
µεγάλο βαθµό, από τη µέθοδο διδασκαλίας και την επίσηµη εκπαιδευτική πολιτική και 
παιδαγωγική, που υιοθετείται όσον αφορά την επίτευξη των στόχων, που έχουν εξαρχής τεθεί. 
Η έκταση της συµµετοχής του ανθρώπου στην εξουσία σε µια ορισµένη κοινωνία, η σηµασία 
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του οικονοµικού και του πολιτιστικού παράγοντα, ο πρωταγωνιστικός ρόλος της 
προσωπικότητας αποτελούν βασικές προϋποθέσεις για τη διαµόρφωση της ιστορικής ζωής. Ο 
προσδιορισµός της συµµετοχής των συντελεστών αυτών, αποτελεί την ερµηνευτική θέση 
σχολείου και δασκάλου. 

Το Βυζάντιο αποτελεί σηµαντικό ιστορικό σταθµό στην πορεία του ελληνικού έθνους 
καθώς προβάλλεται ως ο συνδετικός κρίκος του αρχαίου µε το νεότερο Ελληνισµό, ο οποίος 
και διατηρεί απαρασάλευτη την ιστορική του συνέχεια. Ακόµη, το Βυζάντιο ελκύει το 
ενδιαφέρον των κοινωνικών επιστηµόνων διεθνώς, διότι αποτέλεσε το πιο µακροχρόνιο κέντρο 
διεθνούς ισχύος κι επιρροής στην ιστορία του δυτικού πολιτισµού (Παπασωτηρίου, 2000).  

Στην εργασία αυτή επιχειρείται η αξιοποίηση µε τη µέθοδο project των διδακτικών 
ενοτήτων του σχολικού εγχειριδίου Ιστορίας του ∆ηµοτικού σχολείου, µέσω των οποίων 
γίνεται η παρουσίαση της εκπαιδευτικής βυζαντινής πραγµατικότητας. Πρόκειται για µια 
προσέγγιση µε κεντρικό στόχο τη γενικότερη παρουσίαση της µορφής του εκπαιδευτικού 
θεσµού στο παρελθόν και την αποκάλυψη των όψεων της βυζαντινής καθηµερινότητας στο 
πλαίσιο της σχολικής τάξης. Και τούτο εκκινώντας από τις εµπειρίες των σηµερινών µαθητών 
και µέσα από τις αναγκαίες συγκρίσεις σχετικά µε τις συγκλίσεις και αποκλίσεις, που 
υφίστανται µεταξύ του τότε και του τώρα. Μάλιστα, αφορµή για την επιλογή του 
συγκεκριµένου θέµατος υπήρξε, αφενός, ο προβληµατισµός µας από τη συνεχή και µονότονη 
µορφή διδασκαλίας, µε την οποία λειτουργούµε και, αφετέρου, η προσπάθεια να δοθεί έµφαση 
σε ένα ιστορικό θέµα, που αφορά άµεσα και τους µαθητές και τους δασκάλους, αφού αποτελεί 
τη συνέχεια της εκπαιδευτικής ιστορίας του ελληνόπουλου αλλά και του ανθρώπου γενικότερα 
σε παγκόσµιο επίπεδο. 

Η Βυζαντινή Ιστορία στο επίπεδο του δηµοτικού σχολείου διδάσκεται στην Ε’ τάξη, οι 
µαθητές της οποίας είναι σε θέση να ταξινοµούν τα ιστορικά γεγονότα κάνοντας χρήση της 
ιστορικής γραµµής και µπορούν να µεταφερθούν νοερά σε εκείνη την περίοδο κατανοώντας 
πολλές όψεις της ιστορικο-κοινωνικής πραγµατικότητάς της.  

  

2. Η µέθοδος project και η εργασία µας 

Με τον όρο project, που παράγεται από τη λατινική λέξη projicere (=σχεδιάζω), εννοούµε το 
σχεδιασµό – προγραµµατισµό ενός έργου. Στην εκπαίδευση µε τη µέθοδο project οδηγούµαστε 
στη µόρφωση µέσω µιας συγκεκριµένης διαδικασίας µάθησης. Στην ουσία πρόκειται για 
αλλαγή του τρόπου σχολικής εργασίας µε µεταφορά του κέντρου βάρους από το δάσκαλο στο 
µαθητή και από την ατοµική δραστηριότητα στη συλλογική προσπάθεια. Εδώ, µεγάλη σηµασία 
έχει ο δρόµος που οδηγεί στη γνώση διότι από εκεί πηγάζει και η µόρφωση (Frey, 1999). 

Αναφορικά µε τις παιδαγωγικές θεωρητικές θεµελιώσεις της συγκεκριµένης µεθόδου 
εστιάζουµε την προσοχή µας στις ακόλουθες δύο βασικές αρχές: 

α) Στην αρχή «µάνθανε πράττοντας», που διατυπώθηκε από τον Dewey. Εδώ η µάθηση 
προκύπτει ως προϊόν και αµοιβή του παιδιού που ασχολείται µε το συγκεκριµένο εξεταζόµενο 
γνωστικό ζήτηµα. Η ενεργοποίηση του µαθητή για την κατάκτηση της γνώσης έχει πολλαπλού 
χαρακτήρα οφέλη για τον ίδιο, διότι η σοβαρή εµπλοκή του στη διαδικασία της µάθησης 
συνεπάγεται και τη µετατροπή του εξεταζόµενου θέµατος σε προσωπικό του ζήτηµα, το οποίο, 
τελικά, το µεταβάλλει ως ένα κοµµάτι της ζωής του (Πετρουλάκης, 1981, 60). 

β)Στην αρχή, που διατυπώθηκε από τον Bruner, ότι όλα τα θέµατα µπορούν να διδαχθούν 
αποτελεσµατικά µε τρόπο πνευµατικά έντιµο σε όλους τους µαθητές και σε όλα τα στάδια της 
σπουδής τους (Bruner, 1959 – Gunning, 1978, 11-17). 

Στην εργασία µας η µέθοδος project θα χρησιµοποιηθεί µε σεβασµό στις νοητικές δυνατότητες 
των µαθητών, ενώ και τα θέµατα που θα εξεταστούν θ’ αναλυθούν σύµφωνα µε τις δικές τους 
δυνάµεις. Στο σηµείο αυτό αξίζει ν’ αναφέρουµε ότι από τα ευρήµατα πολλών ερευνών 
προκύπτει ότι τα παιδιά µπορούν να µάθουν ιστορία εφόσον διδαχθούν τις δεξιότητες 
προσέγγισης και τον ιδιαίτερο τρόπο κατανόησης του συγκεκριµένου γνωστικού αντικειµένου. 
Κι αυτό µέσα από µεθόδους που επιτρέπουν στα παιδιά να αντιληφθούν τη συνέχεια 
παρελθόντος και παρόντος (Αβδελά, 1998, 114). 

Οι βασικές προϋποθέσεις της µεθόδου project είναι: 1) η διάθεση του αναγκαίου διδακτικού 
χρόνου, 2) η διαµόρφωση του περιβάλλοντος, 3) οι χώροι διδασκαλίας στα σχολεία, 4) η διάταξη 
της επίπλωσης, 5) η συνεργασία µε εξωσχολικούς παράγοντες, 6) η συνεργασία µε τους γονείς, 7) 
ο αυτοδύναµος τρόπος εργασίας της τάξης, εντός και εκτός της αίθουσας για τη διεκπεραίωση 
των αναγκαίων διεργασιών. Εδώ          ο ρόλος του δασκάλου µετατοπίζεται σε δράση από το 
παρασκήνιο, απ’ όπου καθοδηγεί και κατευθύνει τις οµάδες εργασίας, ελέγχει τον 
προγραµµατισµό και παρεµβαίνει µόνο όταν κάποιος µαθητής χρειάζεται βοήθεια. Επίσης, 
διασφαλίζει τη συµµετοχή των µαθητών µε ίσους όρους και λειτουργεί κυρίως µε υποµονή και 
χωρίς παρεµβάσεις. 

Το project έχει δύο σκέλη: α) τη γραπτή παρουσίαση µιας καινοτοµίας στη διδασκαλία και το 
περιεχόµενο, και β) την εφαρµογή της στην πράξη µέσα στην τάξη. Στην εργασία αυτή 
περιοριζόµαστε στο πρώτο από τα δύο σκέλη. 

Το διδακτικό εγχειρίδιο της ιστορίας της Ε’ ∆ηµοτικού περιλαµβάνει 46 διδακτικές ενότητες. 
Από αυτές εκείνες που αναφέρονται στην εκπαίδευση είναι δύο: α) «12. Τα σχολεία και οι 
γιορτές» (σελ. 48) και β) «43. Η εκπαίδευση στα βυζαντινά χρόνια» (σελ. 156). Αυτές 
συνοδεύονται από έγχρωµες εικόνες, από πρόσθετα πληροφοριακά κείµενα και από τις σχετικές 
ασκήσεις στο τετράδιο εργασιών των µαθητών. Το περιεχόµενό τους επικεντρώνεται, µε αρκετά 
συνοπτικό τρόπο, στα εξής θέµατα: 

�  Βαθµίδες σχολείων και µαθήµατα. 

� Χώροι λειτουργίας σχολείων. 

� Σύνεργα µαθητών και νύξεις για τη σχολική παιδαγωγική. 

� Σηµαντικοί εκπαιδευτικοί της βυζαντινής περιόδου. 

� Κοινότυπες εκφράσεις, που έχουν τις ρίζες τους στο βυζαντινό σχολείο. 



Ο χρόνος που προβλέπεται για τη διδασκαλία καθεµιάς από τις παραπάνω διδακτικές ενότητες 
είναι µία διδακτική ώρα µε βάση το ισχύον αναλυτικό πρόγραµµα. Η αξιοποίηση των 
συγκεκριµένων διδακτικών ενοτήτων µε τη µέθοδο project θα απαιτήσει διπλάσιο χρόνο µε 
δεδοµένο αφ’ ενός την ενηµέρωση πληροφόρηση των µαθητών για το διδακτέο αντικείµενο και 
αφ’ ετέρου την ενεργό συµµετοχή και δράση τους µε τρόπο έµµεσο και άµεσο, ώστε να προκύψει 
το αναµενόµενο διδακτικό αποτέλεσµα. Σηµειωτέον, ότι επιλέγουµε την ενοποίηση της 
διδασκαλίας των δύο συγκεκριµένων διδακτικών ενοτήτων. Επίσης, ως καταλληλότερος χρόνος 
για την αποτελεσµατικότερη διδακτική προσφορά στους µαθητές κρίνεται το τέλος της 
σχολικής χρονιάς, όπου και έχει ήδη ολοκληρωθεί η προσέγγιση της διδακτέας ύλης του 
συγκεκριµένου εγχειριδίου. 

   Οι ειδικοί διδακτικοί στόχοι, που θέτουµε, κατά την επεξεργασία των δύο συγκεκριµένων 
ενοτήτων µε τη µέθοδο project είναι: 

1. Να γνωρίσουν οι µαθητές τις σηµαντικές όψεις της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας της 
βυζαντινής περιόδου, και 

2.  Να συσχετίσουν τα δεδοµένα της εκπαίδευσης στο Βυζάντιο µε αυτά της σύγχρονης 
εποχής. 

3.  Να επισηµάνουν προβλήµατα από τη ζωή των µικρών Βυζαντινών και να εκτιµήσουν τις 
προεκτάσεις τους στη δική τους ζωή. 

3. ∆ιδακτική προσέγγιση 

Το µάθηµα ξεκινά µε ολιγόλεπτη συζήτηση σχετικά µε τις εντυπώσεις των µαθητών για 
όψεις της καθηµερινότητας της βυζαντινής περιόδου. Επίσης, εστιάζουµε την προσοχή µας σε 
στερεότυπες εκφράσεις που χρησιµοποιούµε στο λόγο µας όπως: φτου κι απ’ την αρχή, απ’ έξω 
κι ανακατωτά και τύπος και υπογραµµός, που έχουν τις ρίζες τους στη Βυζαντινή περίοδο. Με 
τον τρόπο αυτό διεγείρουµε το ενδιαφέρον των µαθητών αποδεικνύοντας ότι το χτες συνδέεται 
µε το σήµερα και η ιστορία αναδεικνύει µε σαφήνεια τις συγκεκριµένες ενοποιητικές τους 
πτυχές.  

Στη συνέχεια ο δάσκαλος θα χρησιµοποιήσει την ακόλουθη τεχνική (Wood & Holden, 
1997): Θ’ αφηγηθεί µια σύντοµη ιστορία, που µπορεί και ο ίδιος να έχει δηµιουργήσει, και η 
οποία αναφέρεται στη Βυζαντινή περίοδο και θα σταµατήσει σ’ ένα πολύ ενδιαφέρον για τους 
µαθητές – ακροατές κοµβικό σηµείο της. Ένα σηµείο, που αποτελεί, ταυτόχρονα, και µια 
προβληµατική κατάσταση για την εξέλιξη των πραγµάτων. Πιο συγκεκριµένα,  ο 
εκπαιδευτικός επινοεί το εξής ιστορικό παραµύθι: Πρωταγωνιστής είναι ένα Βυζαντινόπουλο 
σχολικής ηλικίας, που διαµένει στην ύπαιθρο και δεν έχει πάει ακόµη σχολείο, διότι οι τοπικές 
συνθήκες δεν το επέτρεπαν. Οι γονείς του εργάζονταν ως εργάτες γης στα κτήµατα ενός 
πλούσιου γαιοκτήµονα, που δεν ήταν συνεπής στις υποχρεώσεις του απέναντί τους. Έτσι, η 
συγκεκριµένη οικογένεια αποφασίζει να µετακοµίσει στην Πόλη. Εκεί ο πατέρας ελπίζει ότι θα 
έχουν καλύτερη τύχη και το παιδί του θα πάει, επιτέλους, στο σχολείο. Μάλιστα, οι γονείς του 
συγκεκριµένου Βυζαντινόπουλου δίνουν µεγάλη σηµασία στη µόρφωση, γιατί αντιλαµβάνονται 
ότι εάν το παιδί τους κατορθώσει να µορφωθεί, µπορεί να έχει καλύτερη ζωή από τη δική τους. 
Και στο σηµείο αυτό αρχίζουν οι φοβίες, οι ανησυχίες και τα ερωτηµατικά του υποψήφιου 
µαθητή, που δε γνωρίζει το τι θ’ αντιµετωπίσει, επειδή όλα τού είναι άγνωστα. Γι’ αυτό 
αναρωτιέται και ζητεί επίµονα να πληροφορηθεί για τα εξής: 

�  Υπάρχει µόνο ένα σχολείο στην Πόλη ή περισσότερα; Κι αν ναι σε ποιο 
πρέπει να πάει και γιατί; 

�  Τι θα µάθει στο σχολείο; 

�  Πώς είναι το σχολείο και τι υπάρχει µέσα σε αυτό; 

�  Ποια αντικείµενα – εποπτικά µέσα πρέπει να έχει µαζί του και πως θα τα 

χρησιµοποιήσει; 

�  Πώς πρέπει να συµπεριφέρεται στο σχολείο και πώς θα εργάζεται σε 
αυτό; 

�   Θ’ αποκτήσει φίλους; Κι αν ναι θα µπορούν να παίζουν; 

Μετά την ολοκλήρωση της διήγησης ο δάσκαλος ζητά να χωρισθούν οι µαθητές σε µικρές 
οµάδες και καθεµιά να επεξεργαστεί κάποιο από τα ερωτήµατα του Βυζαντινόπουλου δίνοντας 
σαφείς απαντήσεις. Με τον τρόπο αυτό επιχειρείται να κατακτήσουν οι µαθητές µε ενεργητικό 
τρόπο τη γνώση (active learners), καθώς σκέπτονται, ερευνούν εξετάζοντας τα προβλήµατα κι 
επιχειρούν ν’ απαντήσουν µε σαφήνεια σε αυτά (Richards, 2001). Σηµειωτέον, ότι τα παραπάνω 
ερωτήµατα θα µπορούσαν να οµαδοποιηθούν ανά δύο ως εξής: 

 α) Σχολικές βαθµίδες και αναλυτικό πρόγραµµα µαθηµάτων,  

β) σχολικός χώρος, επίπλωση και άλλα συναφή αντικείµενα, και  

γ) σχολική παιδαγωγική και κοινωνική δυναµική στο σχολείο. 

Το επόµενο διδακτικό στάδιο προσδιορίζεται από την εκτέλεση της οµαδικής εργασίας από την 
πλευρά των µαθητών. Αυτή µπορεί να γίνει είτε στη βιβλιοθήκη, εάν η σχολική µονάδα διαθέτει 
τέτοιο χώρο, ή στη σχολική τάξη ή στο σχολικό εργαστήριο η/υ για την αναζήτηση 
πληροφοριών από το Internet και στα σπίτια των µαθητών. Έντυπες πηγές αντλούνται είτε από 
τη βιβλιοθήκη του σχολείου είτε από βιβλία, που κοµίζει ο ίδιος ο δάσκαλος στους µαθητές του. 
Τέτοιες ενδεικτικές πηγές, που χρειάζονται οπωσδήποτε τη συµβουλευτική κι επιβοηθητική 
καθοδηγητική παρέµβαση του εκπαιδευτικού για να τις χειριστούν οι µαθητές είναι: η Ιστορία 
του Ελληνικού Έθνους και οι: Κουκουλές, 1948-1957, Lemerle, 1981 και Καρζής, 1998.  

Τα αποτελέσµατα των ερευνών θ’ ανακοινωθούν στην τάξη. Βέβαια, µε τη βοήθεια του 
δασκάλου, τα διάφορα ευρήµατα θα ιεραρχηθούν ανάλογα µε τη σηµασία τους κι ακόµη θ’ 
αναπαραχθούν φωτοαντιγραφικά ώστε να τα πάρουν όλοι οι µαθητές της τάξης και να 

µπορέσουν να τα µελετήσουν. Η παρουσίαση των αποτελεσµάτων κάθε οµάδας θα γίνει από 
εκπρόσωπο, που θα ορίσει η ίδια, ενώ στη συνέχεια θ’ ακολουθήσει συζήτηση. Η όλη αυτή 

προσπάθεια από την πλευρά των παιδιών θεωρείται ως πολύ σηµαντική διότι γίνονται ικανά να 
διατυπώνουν τα συµπεράσµατά τους και να τα θέτουν στη δηµόσια κριτική (Αβδελά, 1998, 125). 



Ακόµη, όλα τα ευρήµατα των διαφόρων οµάδων, θ’ αναρτηθούν στον Πίνακα Ανακοινώσεων 
της τάξης. 

Μετά την ολοκλήρωση των επιµέρους παρουσιάσεων των οµάδων εργασίας θα επιχειρηθεί, µε 
τη βοήθεια του δασκάλου, η σύνθεση του παζλ της εκπαίδευσης στα βυζαντινά χρόνια, 
εστιάζοντας στα βασικά χαρακτηριστικά της. Ακόµη, µέσα από το διάλογο θα επιδιωχθεί η 
σύγκριση του βυζαντινού µε το σηµερινό σχολείο µε στόχο την ανάδειξη τόσο των κοινών τους 
σηµείων όσο κι εκείνων, που τα διαφοροποιούν. Σ’ ένα επόµενο στάδιο θα κληθούν οι µαθητές 
να παίξουν το ρόλο του συνεντευκτή. Πιο συγκεκριµένα, στις ίδιες οµάδες εργασίας θ’ ανατεθεί 
ο ρόλος να συλλέξουν πληροφορίες από ηλικιωµένους συγγενείς, γείτονες  ή οικογενειακούς 
φίλους σχετικά µε την παιδαγωγική ατµόσφαιρα και τα διδακτικά υλικά, που χρησιµοποιούσαν 
οι τελευταίοι στο δικό τους σχολείο. Και τούτο διότι στα δηµοτικά σχολεία µέχρι και τη 
δεκαετία του 1950 παρατηρούνται πολλές οµοιότητες µε τα αντίστοιχα της βυζαντινής περιόδου. 
Θ’ ακολουθήσουν και πάλι ανακοινώσεις στην τάξη µέσα από τις οποίες θα γίνει προσπάθεια να 
φανερωθούν τα κοινά σηµεία της βυζαντινής εκπαίδευσης µε αυτής των παλαιοτέρων εποχών.  

Τέλος, οι καινοτοµικές παρεµβάσεις του project που προτείνουµε θα ολοκληρωθούν µε την 
αναβίωση µιας βυζαντινής τάξης. Για το σκοπό αυτό ο δάσκαλος και οι µαθητές θα 
διαµορφώσουν τη σχολική αίθουσα µε τον κατάλληλο εξοπλισµό (σκαµνάκια αντί για θρανία, 
µικρά χαλάκια, εάν είναι δυνατόν από δέρµατα ζώων – προβιές για όσους κάθονται κάτω, και ο 
διδασκαλικός θρόνος), θα τη διακοσµήσουν µε θρησκευτικές εικόνες (θρησκευτικός 
χαρακτήρας σχολείου) και µε απλά υλικά θα κατασκευάσουν τα αναγκαία διδακτικά εργαλεία 
(καλαµάριον, αβάκιον = πλάκα, κονδύλιο κλπ.). Θ’ ακολουθήσει δραµατοποίηση µιας 
διδακτικής ώρας. Εδώ θα δοθεί ιδιαίτερο βάρος διότι οι ίδιοι οι µαθητές θα παίξουν το ρόλο 
των διδασκόντων και των διδασκοµένων στη βυζαντινή τάξη, που οι ίδιοι διαµόρφωσαν. Θα 
τονιστεί ο ρόλος του πρωτόσχολου µαθητή, η σηµασία της αποστήθισης, το ψαλτήριο, η 
µελωδία και η ασφυκτική πίεση του δασκάλου, που έφτανε µέχρι και την ψυχοσωµατική 
κακοποίηση του παιδιού για το καλό του µε τη νηστεία και το χάρακα για ξυλιές. Τα οφέλη από 
τη συγκεκριµένη θεατρική προσέγγιση των εκπαιδευτικών πραγµάτων στο µικροεπίπεδο 
αναµένεται να είναι µεγάλα καθώς τα παιδιά αναπτύσσουν κίνητρα για µάθηση, κατανοούν τα 
ιστορικά δεδοµένα και αντιλαµβάνονται την ιστορική διαδικασία (Birt & Nichol, 1975 - Swope, 
2000). 

  

4. Αξιολόγηση του project 

   Στην εργασία αυτή περιοριστήκαµε στη γραπτή παρουσίαση του project καθώς δεν 
έγινε η εφαρµογή του στο πλαίσιο της σχολικής τάξης. Συνεπώς οι τρόποι αξιολόγησής του, 
που θα προτείνουµε στη συνέχεια, έχουν θεωρητικό – υποθετικό χαρακτήρα και 
πραγµατοποιούνται µόνον κατά τη διάρκεια της υλοποίησης του στην πράξη. Αυτοί 
εστιάζονται στις εξής δύο κατευθύνσεις: 

� Στην αυτοαξιολόγηση του διδάσκοντα, που επιτυγχάνεται µε τη βοήθεια 

βιντεοσκόπησης ή µαγνητοφώνησης. Στόχος της είναι η επισήµανση 
του τι επιτεύχθηκε και τι όχι, όπως και του ποιες διορθωτικές 
παρεµβάσεις πρέπει να γίνουν στο µέλλον κατά τη διδακτική 
αξιοποίηση ιστορικών διδακτικών ενοτήτων µε τη µέθοδο project. Και, 

� Στην αξιολόγηση των µαθητών για την επιβεβαίωση ή όχι της επίτευξης της 
επιδιωκόµενης επίδοσης (συµπεριφοράς) από αυτούς σε σχέση πάντα 
µε τους ειδικούς στόχους που είχαν εξ αρχής τεθεί. Εδώ ως pretest και 
past test θα επιχειρηθεί η απάντηση συγκεκριµένων ερωτηµάτων από 
τους µαθητές. Στην πρώτη περίπτωση τα ερωτήµατα θα δοθούν πριν 
από τη διενέργεια της αναβίωσης µιας βυζαντινής σχολικής τάξης, ενώ 
στη δεύτερη περίπτωση µετά από τη συγκεκριµένη θεατρική 
αναπαράσταση µε την οποία και ολοκληρώνεται η διδακτική 
παρέµβαση. Ως τέτοιες ενδεικτικές ερωτήσεις αναφέρουµε: Πώς 
φαντάζεσθε µια αίθουσα διδασκαλίας στο Βυζάντιο; Ποια είναι η 
συµπεριφορά του δασκάλου απέναντι στους µαθητές; Ποιες είναι οι 
σχέσεις των µαθητών µεταξύ τους; Θα προτιµούσατε να πηγαίνατε σ’ 
ένα τέτοιο σχολείο ή στο σηµερινό και γιατί; Σηµειωτέον, ότι η 
σύγκριση των απαντήσεων των µαθητών στις ερωτήσεις αυτές θα 
συµβάλλει στον έλεγχο της επίτευξης ή όχι των ειδικών στόχων, που 
είχαν τεθεί πριν από τη διενέργεια της συγκεκριµένης διδασκαλίας. 
Μάλιστα, η αξιολόγηση των απαντήσεων από την πλευρά των µαθητών 
στην περίπτωση του pretest θα βοηθήσει στη διενέργεια ενδεχόµενων 
διορθωτικών διδακτικών παρεµβάσεων πριν από το στάδιο της 
δραµατοποίησης.  

5. Αντί Επιλόγου 

   Με την εργασία αυτή επιχειρήσαµε να προσεγγίσουµε διδακτικά µε τη 
χρησιµοποίηση της µεθόδου project τις διδακτικές ενότητες του σχολικού εγχειριδίου 
Ιστορίας Ε’ ∆ηµοτικού, που αναφέρονται στην εκπαίδευση κατά τη βυζαντινή περίοδο. 
Αυτές ενοποιούνται και προσφέρονται στους µαθητές στο τέλος της σχολικής χρονιάς 
και µετά την ολοκλήρωση της διδακτέας ύλης.  

Με τη διδακτική παρέµβαση, που προτείνουµε, επιχειρείται η µετατόπιση του κέντρου 
βάρους από το δάσκαλο στο µαθητή. Ο τελευταίος µετατρέπεται σε ερευνητή, που µε 
την καθοδήγηση του δασκάλου, αναζητά και κατακτά την προσφερόµενη ιστορική 

γνώση. Το πλάνο διδασκαλίας έχει την ακόλουθη µορφή: 

�  Αφόρµηση – συζήτηση και εισαγωγή των µαθητών στο εξεταζόµενο ζήτηµα. 

�  Αφήγηση σύντοµου επίκαιρου ιστορικού παραµυθιού από το δάσκαλο από το οποίο 

και αναδεικνύονται συγκεκριµένα επιµέρους ερωτήµατα. 

�  Εξειδικευµένη οµαδική εργασία από τους µαθητές για τη διερεύνηση των παραπάνω 
επιµέρους ερωτηµάτων. Ανακοίνωση των αποτελεσµάτων της οµαδικής εργασίας 
στη σχολική τάξη και σύνθεση της εικόνας της βυζαντινής εκπαίδευσης. 

� Οι µαθητές ως κοινωνικοί επιστήµονες: συνεντεύξεις σε ηλικιωµένα άτοµα µε θέµα 
το δικό τους σχολείο. Ανακοινώσεις στην τάξη κι επισήµανση των κοινών σηµείων 
του βυζαντινού σχολείου και εκείνου των παλαιοτέρων εποχών. 

�    ∆ραµατοποίηση: η αναβίωση µιας βυζαντινής σχολικής τάξης. 



 

Η εφαρµογή και αξιολόγηση της προσέγγισης της συγκεκριµένης ιστορικής 
γνώσης µε τη µέθοδο project στο πλαίσιο του δηµοτικού σχολείου αναµένεται να έχει 
ιδιαίτερα θετικά αποτελέσµατα τόσο για το δάσκαλο όσο και για τους µαθητές. Για τον 
πρώτο επειδή αποκτά εµπειρίες σχετικά µε καινοτόµες διδακτικές παρεµβάσεις, τις 
οποίες µπορεί ν’ αξιοποιήσει µε ακόµη καλύτερο τρόπο στο µέλλον. Και για τους 
µαθητές επειδή τους βοηθά να εργαστούν ως ερευνητές και να έλθουν σ’ επαφή µε 
ενεργητικό τρόπο µε την ιστορική γνώση πετυχαίνοντας τα µεγαλύτερα δυνατά 
γνωστικά αποτελέσµατα. 
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